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 في مادة الادب والنصوص مستوى تحصيل طالبات الصف الخامس الاعدادي/ الفرع العممي
 د. حمزة عبد الواحد حمادي              م. ابتسام صاحب موسى الزويني

 جامعة بابل/ كمية التربية الأساسية
 بحث:أولا:مشكمة ال

إف المشكمة المغوية تُعد مف ابرز المشكلات في حياتنا الثقافية فأبناء ىذا العصر لايممكوف منيا ما يعينيـ عمى القراءة 
(، فيتخرج الطمبة مف الجامعات وليست لدييـ القدرة عمى كتابة مقالة ٛٓٔ:صٕٗٓٓالسميمة او التعبير الصحيح )العزاوي:

 (.  ٜٔٔ:صٜٔٚٔشاطئ:صغيرة بمغة عربية سميمة )بنت ال
لغةٍ إلى  وقد واجو النص الأدبي مراحؿ مختمفة مف الضعؼ عمى يد المدرسيف الذيف راحوا يسيموف معناه وينقموف لغتو

 سيمة دارجة بغية الشرح والتوضيح، وىـ بذلؾ يقتموف ما فيو مف وسائؿ تعبيرية وأساليب جمالية، ظنّاً منيـ أف القارئ بحاجة
الصعبة، وفيـ المعنى العاـ، وىـ بذلؾ يتجاوزوف حقيقة العمؿ الفني وما فيو مف وسائؿ تتعدى كثيراً شرح الكممات إلى 

 (. ٕٓٔ، صٜٜٗٔ:عودة) الطاقات الخلاقة التي تنبع مف النصإلى  عممية الإفياـ
مة وأشار كثير مف المتخصصيف في الأدب العربي إلى مشكمة ضعؼ مستوى الطمبة في درس الأدب، وىذه المشك

ليست وليدة الوقت الحاضر بؿ ليا جذورىا، فقد حددىا طو حسيف بقولو: لـ يتقدـ درس الأدب في مدارسنا، وانحط، وكاف 
نتيجة ىذا كمو انؾ تستطيع أف تنظر إلى ألواف العموـ التي تدرس في مدارسنا عمى اختلافيا، فإذا كميا قد ارتقى وتقدـ تقدما 

ا مف ألواف العمـ لـ يتقدـ إصبعا، بؿ ولست اشؾ انو تأخر تأخرا منكرا وىو الأدب يختمؼ قوة وضعفا، إلا لونا واحد
إف الذي يُدَرَّسُ في مدارسنا شيء غريب لا صمة بينو وبيف الحياة "  ( ويعمؿ ذلؾ بقولؤٕ-ٔٔ: صٜٜٛٔالعربي)حسيف:

 (. ٛٛٔص: ٜٜٙٔ: حسيف". ) الأدبية ولا صمة بينو وبيف عقؿ التمميذ وشعوره
في بعض الأدبيات إلى أف ىذا الضعؼ يعود إلى أسباب مختمفة منيا أف الطرائؽ والأساليب التي اتبعت في وجاء 

 (. ٗٛ:صٜٙٛٔتدريس الأدب والنصوص عقيمة لا تكسب الطالب ذوقا، ولا تغذي منو شعورا بالجماؿ )الخفاجي:
 ثانيا:أهمية البحث:

لباحثيف والمفكريف والفلاسفة، فيي أداة تفكير، فلا تفكير مف غير تعد المغة مف أىـ الظواىر التي استأثرت باىتماـ ا
رموز لغوية، وبقدر ما تكوف المغة دقيقة يكوف التفكير دقيقا ومنتظما فعف طريقيا يمكف لممرء أف يلاحظ التطور الفكري 

لفكر )أبو للأمـ، لأنيا تعكس ذلؾ التطور وتنقمو إلى الأمـ الأخرى، والكممات ليست سوى أوعية ليذا ا
 (. ٓٔ-ٜ:صٜٙٛٔمغمي:

امة لذاتيا ىي أف ترتقي قدر لغتيا فكيؼ إذا كانت الأمة العربية ؟ولغتيا الضاد آية اف المبادئ الميمة في وعي 
؟كيؼ إذا كاف بيف المتكمـ ولغتو مف صلات ما بيف العربي ولغتو مف صمة ىي معنى مف معاني وجوده وكيانو )المبارؾ: 

 (. ٘ٔ:صٜٓٚٔ
المغة العربية في عصرنا الحديث مكانة بارزة بيف المغات العممية، فيي لغة حية نامية، لارتكازىا عمى عوامؿ  وتحتؿ

جديدة لمنمو والتطور والازدىار، وىي الآف لغة يتخاطب بيا جميع العالـ، ولغة التدريس في الجامعات والمعاىد والمدارس 
وسيمة الاستمتاع والتذوؽ الأدبي، ووسيمة لتنمية الحس الأدبي ومواطف  ( فييٜٗ: صٕٚٓٓفي الأقطار العربية )إبراىيـ: 

الجماؿ، وبالتالي تساعد عمى الاتزاف العاطفي والوجداني والنفسي فمف خلاليا نتطمع عمى أحاسيس الآخريف، وبيا نعبر عف 
 (. ٔ٘: صٕٚٓٓعواطفنا ومشاعرنا وىواجسنا وىمومنا وآمالنا )إبراىيـ:
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ربية عف لغات العالـ كميا في قوتيا وحيويتيا، فما زالت منذ خمسة عشر قرنا لغة حيةً  مشرقةً متطورة تفردت المغة الع
وحُ الَأمِيفُ *عَمَى قَمْبِؾَ  الكريـ الذي قاؿ فيو تعالى:  قرآففي حيف انقرضت وتلاشت لغات أخر، لكونيا لغة ال نَزَؿَ بِوِ الرُّ

 .  (1)افٍ عَرَبِيٍّ مُبِيفٍ لِتَكُوفَ مِفْ الْمُنذِرِيفَ * بِمِسَ 
إف الأدب ىو احد فروع المغة العربية ويتميز بأىمية بارزة بيف فروعيا ويجب تدريسو بطريقة عممية سميمة، وتوصيؿ 
حداث اجتماعية وسياسية  معالمو إلى أذىاف المتعمميف لفيـ ما فيو مف معاف دخيمة وعواطؼ إنسانية وصور لمطبيعة وا 

وخاصتيـ في استعماؿ أساليب مختمفة ، فقد برع العرب عامتيـ، لثروة المفظية لمتعبير عما يدور في نفوسيـودينية وتنمية ا
إذ عرؼ العرب قبؿ الإسلاـ وبعده ببلاغتيـ وبراعتيـ في ، في التعبير عف خمجات النفس الإنسانية في مواضع متعددة
تحقيؽ الأىداؼ المنشودة مف تعميـ المغة العربية ينبغي لنا  الأدب، ولأىمية الدور الذي يؤديو مدرسو المغة العربية في

عداد معمميياآية الاىتماـ بمسألة إعدادىـ اىتماما خاصا ورع  . خاصة مف المعنييف بالمغة العربية وا 
وللأدب أىمية كبيرة في مراحؿ التعميـ المختمفة ويرى عبد العميـ إف أىمية درس الأدب تكمف في انو الزمف الذي 

، تتح رر فيو أذىاف الطمبة مف إثقاؿ الدراسة العقمية، وتتحرر فيو عقوليـ مف صرمة التعاريؼ والقوانيف، والحدود، والرسوـ
والتقاسيـ العقمية، والصور المنطقية، ونحو ذلؾ مف مقومات الدراسة العممية التي تستبد بالذىف، وتنقؿ الفكر، وىو الزمف 

العممية الجامدة، لكي يطمعوا عمى النوازع البشرية والطبائع الإنسانية التي تتمثؿ فيما الذي يتخمصوف فيو مف اثقاؿ المادة 
يدرسونو مف نتاج أدبي، يروف فيو حياتيـ، ويحسوف وجودىـ، ويتممسوف بيف طياتو أنواع المتعة والرضا، وتفيض عمييـ 

 (. ٕٕ٘:صٖٜٚٔمنو ينابيع الحؽ والخير والجماؿ )إبراىيـ:
ة ىي النبع الصافي الذي يستقي منو الطالب المغة، وما يحكميا مف أنظمة، فاف حيؿ بيف الطالب فالنصوص الأدبي

( ويؤكد ابف خمدوف ٔ:صٜٗٛٔوىذا النبع، لـ تنشأ في نفسو ممكة المغة، ولـ تتوافر لديو القدرة عمى استعماليا )العزاوي: 
تحصيميا، اف يأخذ نفسو بحفظ كلاميـ القديـ، الجاري عمى في مقدمتو بقولو:"وجو التعميـ لمف يبتغي ىذه الممكة، ويروـ 

والحديث، وكلاـ السمؼ، ومخاطبات فحوؿ العرب في أسجاعيـ وأشعارىـ، وكممات المولديف أيضا في  قرآفأساليبيـ مف ال
)ابف خمدوف  سائر فنونيـ حتى يتنزؿ لكثرة كلاميـ مف المنظوـ والمنثور، منزلة مف عاش بينيـ، ولَقِفَ العبارة منيـ"

 (. ٗ٘ٙدت:ص
غني بالعاطفة والمشاعر وىذا الإحساس بالعاطفة يعطي الطالب والقارئ الطاقة والحماس لأنو  وللأدب قيمة نفسية

، فيو (ٜٛ-ٛٛص: ٜٙٙٔ:العزاوي) والإقباؿ نحو الحياة، فكـ مف خامؿٍ أيقظتو قصيدة بارعة وكـ مف حزيفٍ تنفس بالشعر
لإنساف، والإنساف والحياة ولو الدور الرائد في تنمية الحس القومي لدى أبناء الوطف الواحد أي إنّو أداة لمربط بيف الإنساف وا

 . (ٜٕٔـ، صٜٔٚٔ:عبد العزيز) نقدٌ لمحياة وتوجيو ليا ودراستو دراسة للإنسانية في أجمؿ معانييا
لفكرية والحضارية في إطار الحقبة ويعد الأدب مفرده أساسية مف المفردات التي تشكؿ ىوية الأمة وتعدد ملامحيا ا

التاريخية التي تظؿ قادرة عمى ضخ المعطى المشترؾ الذي تقرره الأمّة وتفننيا الحضاري عبر تاريخيا المتجدد لقد أدى 
 الأدب العربي ىذه الميمة في فعاليتيا الحضارية، وقد كشفت الدراسات المعاصرة جوانب فنية وفكرية فيو انتفعت بيا الأمة

 (. ٘: صٜٜٔٔ:جادرال)
فيفيموف أنفسيـ ومحيطيـ ، وتبرز أىمية الأدب مف بيف فروع المغة العربية الأخرى مف انو يوسع نظرة الناشئة لمحياة

فتنمو القدرة الإبداعية في نفوسيـ ويتوسع ، والتراث الذي خمفو ليـ الآباء والأجداد، وعالميـ والعصر الذي يعيشوف فيو
وينمو ، ويسمو بمشاعرىـ، ة بالأدب شعرا ونثرا والتفاعؿ معو وفيمو ونقده وتذوقو يصقؿ أذواقيـفاحتكاؾ الطمب، خياليـ

 (. ٗٓٔص:ٜٕٓٓ:الدليمي) لدييـ الإحساس بالجماؿ

                                                
  ٜ٘ٔ-ٖٜٔالشعراء: (1)
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تحصيؿ طالبات الصؼ الخامس الإعدادي/ الفرع  ولأىمية مادة الأدب فقد ارتأى الباحثاف أف يكوف بحثيما مستوى
يمثؿ مرحمة ميمة مف مراحؿ النضج العقمي ومستوى مف التفكير يتلاءـ ومتطمبات لأنو  نصوصالعممي في مادة الأدب وال

 البحث. 
 ثالثا: هدف البحث:

تحصيؿ طالبات الصؼ الخامس الإعدادي/ الفرع العممي في مادة الأدب  ييدؼ البحث الحالي إلى تعرؼ مستوى
 ـ.  ٕٓٔٓ-ٜٕٓٓلمعاـ الدراسي  والنصوص

 :رابعا: حدود البحث
يقتصر البحث الحالي عمى عينة مف طالبات الصؼ الخامس الإعدادي/الفرع العممي في محافظة بابؿ لمعاـ الدراسي 

 ـ.  ٕٓٔٓ-ٜٕٓٓ
 خامسا: تحديد المصطمحات: 

 المستوى: -1
مَوُ وعَدَّلَوُ وجَعَمَوُ سَوِيّاً : : سَوّى الشَيءَ لغة  استقاـ واعتدؿ: ، واستوي(فَسَوّاكَ فَعَدَلَكَ  الذي خَمَقَكَ )) :وفي التَّنْزيؿِ العَزيزِ . قَوَّ
 (. ٛٙٗص: مصطفى)و(ٚٗص:ٜٓٚٔ:ابف منظور)

  اصطلاحا:
القصوى التي يسعى الفرد أو الجماعة لموصوؿ إلييا آية اليدؼ أو الغ: "بأنو( م1961) عرّفه نجار وآخرون -ٔ

 (. ٜٖ، صٜٓٙٔ:نجار)وبموغيا
ي يرغب الفرد في الوصوؿ إليو، او الذي يستطيع تحقيقو" بأنو: "مستوى الانجاز الذ( 1973عرفه عاقل ) -ٕ

 (. ٘ٙ:صٖٜٚٔ)عاقؿ:
 (. ٘ٙٗص :Frank :1983" )مستوى الأداء في ميمةٍ يتعيد الفرد بالوصوؿ إلييا: "بأنو (م1983) Frankعرّفه  -ٖ

حصيمي المقدـ إلييـ : ىو الحد الذي يسعى الوصوؿ إليو طمبة الصؼ الخامس العممي حسب الاختبار التالتعريف الإجرائي
 في مادة الأدب والنصوص. 

 التحصيل:
 . ( Morgan:1966 :p:762بأنو أداء في الاختبار لمعرفة ما، أو ميارة ما ): (Morgan:1966)عرفه  -1
بأنو: المعرفة المتحققة او الميارة الفعمية في المواد الدراسية، ويستدؿ عمييا مف خلاؿ ( Good :1973عرفه ) -2

 (. Good 1973  :p:46 :التي يضعيا المدرسوف لمطلاب في الاختبارات )الدرجات 
في الدراسة، آية بأنو:انجاز او تحصيؿ تعميمي في المادة ويعني بموغ مستوى معيف مف الكف م(1978عرفه الحفني)-3

ثناف سواء في المدرسة اـ في الجامعة وتحدد ذلؾ اختبارات التحصيؿ المقننة، او تقدير المدرسيف او الا
 (. ٔٔ:صٜٛٚٔمعا)الحفني:
لمتحصيؿ فيو الدرجات التي تحصؿ عمييا طالبات الصؼ الخامس العممي مف خلاؿ إجابتيف عمى  أما التعريف الإجرائي

 فقرات الاختبار المقدـ ليـ في مادة الأدب والنصوص. 
 الأدب: -2

يأدب الناس إلى لأنو  الأديب مف الناسِ، سمي أدباجاء في لساف العرب مادة )أدب(، الأدب: الذي يتأدب بوِ   الأدب لغة:
المحامدِ، وينياىـ عف المقابحِ ، واصؿُ الأدب الدعاءوالأدبُ : الظّرؼ وحسف التناوب وأدبوُ فتأدّب: عمّمو، واستعممو الزجاّج 

 (. ٕٕٔ:صٜٓٚٔفي الله عز وجؿ فقاؿ: وىذا ما أدب الله تعالى بوِ  نبيو)ص( )ابف منظور: 
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 صطلاحا:الأدب ا
في عواطؼ القرّاء، او السامعيف، او في  تأثير"الكلاـ الإنساني البميغ الذي يقصد بو ال :( بأنه1983عرفه احمد ) -ٔ

 (ٜٓ:صٖٜٛٔعقوليـ بالإقناع سواءٌ أكاف منظوماً، اـ                      منثورا ")احمد: 
  (ٖٔص:ٜٜٛٔبأنو مأثور الكلاـ نظما ونثرا )حسيف:م(:1989عرفه حسين ) -ٕ
ىو تركيب فني مف كممات منتقاة مختارة مف لغة طبيعية ليا أصوليا النحوية والصرفية : "(2111(غزوان  عرفه -3

: ٕٔٓٓغزواف:")ودلالاتيا، وصورىا البلاغية والجمالية التي تكوف شخصيتيا الجمالية والمغوية والتعبيرية المتميزة
 (. ٕٙص

ف الفنوف الإنسانية الجميمة سواء أكاف شعرا أـ نثرا في كتاب الأدب والنصوص : فيو فف مأما التعريف الإجرائي للأدب
 (. ٕٓٔٓ-ٜٕٓٓالمقرر لطمبة الصؼ الخامس عممي لمعاـ الدراسي )

 النصوص: -3
 النصوص لغة:

جاء في لساف العرب: رفعؾ الشيء، نص المتاع ليا: جعؿ بعضو عمى بعض، واصؿ النص أقصى الشيء، وغايتو، 
 . (ٜٛ-ٜٚ: ص ٜٓٚٔشدتو)ابف منظور:  سناد إلى الرئيس الأكبر، والنص: التعييف عمى شيء ما، ونص الأمروالنص: الإ

 النصوص اصطلاحا: 
: بأنيا قطع تختار مف التراث الأدبي يتوافر ليا حظٌ مف الجماؿ الفني، وتعرض عمى الطمبة (1973) عرفها إبراهيم -ٔ

 (. ٕٔ٘:صٖٜٚٔىيـ:فكرة متكاممة، أو افكار عدة مترابطة )ابرا
بأنيا: قطع مختارة مف التراث الأدبي شعره ونثره، اذ تمثؿ مسيرة وتطور ىذا التراث، م(: 1992عرفها السعدي ) -ٕ

وتبيف أشكالو المختمفة والمدى الذي وصؿ إليو في حقبة زمنية معينة وما طرأ عميو مف خصائص مميزة لو في حقبة 
 (. ٜٙ:صٕٜٜٔما عف غيرىا مف الحقب )السعدي: 

: وعاء التراث الأدبي الجيد، قديمو، وحديثو، ومادتو التي يمكف مف خلاليا تنمية ميارات ( بأنها2116) عرفها عطا -ٖ
الطلاب المغوية: فكرية، وتعبيرية، وتذوقية تنمية مبنية عمى التعمؽ، والإحاطة، والنقد، والتحميؿ)عطا 

 (. ٖٖ٘:صٕٙٓٓ
ا تضمنو كتاب الأدب والنصوص المقرر لطمبة الصؼ الخامس عممي : ىو كؿ مأما التعريف الإجرائي لمنصوص -ٗ

( مف مقطوعات أدبية سواءً أكانت مقطوعات أدبية شعرية اـ نثرية تساعد عمى تنمية ٕٓٔٓ-ٜٕٓٓلمعاـ الدراسي )
 لغتيـ واثرائيا. 
 :المرحمة الإعدادية

يـ الثانوي عمى مرحمتيف متتابعتيف، متوسطة حدد نظاـ المدارس الثانوية المرحمة الإعدادية كالآتي: )يكوف التعم
عدادية ومدة كؿ منيما ثلاث سنوات()دي بور:  (. ٛٛ:صٜٓٛٔوا 

فالمرحمة الإعدادية ىي المرحمة الثالثة في سمـ النظاـ التعميمي في العراؽ بعد المرحمتيف الابتدائية ومدتيا ست سنوات 
 دتيا ثلاث سنوات بفرعييا العممي والادبي. والمتوسطة ومدتيا ثلاث سنوات والمرحمة الإعدادية وم
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 الفصل لثاني 
 دراسات سابقة: 

تناوؿ الباحثاف في ىذا الفصؿ عرضا لبعض الدراسات العربية التي ليا صمة بموضوع الدراسة الحالية مف حيث 
 : يأتي وىي كما، وقد راعا الباحثاف التسمسؿ الزمني لتمؾ الدراسات، يا، وأىدافياأدواتطبيعتيا، و 

 :)م2111(دراسة التميمي  -1
 (قياس مستوى التذوق الادبي لدى طمبة اقسام المغة العربية في كميات التربية في محافظة بغداد)

تعرؼ مستوى التذوؽ الأدبي لدى طمبة إلى  وكانت ترمي -ابف رشد-كمية التربية/ أجريت الدراسة في جامعة بغداد
 وبمغت عينة البحث، استعمؿ الباحث اختبارا تحصيميا كأداة لبحثو، ربية في محافظة بغدادأقساـ المغة العربية في كميات الت

، طالبا وطالبة، ، واستعمؿ الباحث تحميؿ التبايف الأحادي( ٛٙٗ) طالبا وطالبة مف أصؿ المجتمع الكمي البالغة (ٕٓ٘)
رتباط بيرسوف والاختبار التائي وسائؿ إحصائية، ومعامؿ السيولة ومعامؿ تمييز الفقرة ومعادلة فعالية البدائؿ ومعامؿ ا

أف طمبة كميات التربية عمى مستوى ضعيؼ في التذوؽ الأدبي، وأوصى بضرورة عدـ اقتصار أساليب القياس إلى  وتوصؿ
 واطلاعيـ عمى روائع التراث العربي القديـ، في الأدب عمى تحصيؿ الطمبة في المستويات المعرفية الدنيا

 (.          ٘ٚ-ٖص:ٕٔٓٓ:التميمي)
 م(:2112دراسة السمطاني ) -2

 (اثر تحميل نصوص أدبية مختارة في الأداء التعبيري لدى طلاب الخامس العممي)
كمية التربية وكانت ترمي إلى تعرؼ اثر تحميؿ نصوص أدبية مختارة في الأداء  – أجريت الدراسة في جامعة بابؿ

( ٙ٘)، استعمؿ الباحث الاختبار التحصيمي اداة لبحثو، وبمغت عينة البحثالتعبيري لدى طلاب الصؼ الخامس العممي
طالباً في المجموعة ( ٕٚ)طالباً في المجموعة الضابطة التي درسّت التعبير بالطريقة التقميدية، و( ٜٕ) طالباً بواقع

ؤ المجموعتيف في العمر الزمني التجريبية التي درسّت التعبير بطريقة تحميؿ نصوص أدبية مختارة، تأكد الباحث مف تكاف
واعتمد الباحث الاختبار التائي، . وتحصيؿ الوالديف الدراسي، ودرجات المغة العربية لمعاـ السابؽ، ودرجات الاختبار القبمي

ومربع كاي، ومعامؿ ارتباط بيرسوف وسائؿ احصائية. وتوصؿ الباحث إلى تفوؽ المجموعة التجريبية التي درسّت التعبير 
ة تحميؿ نصوص أدبية مختارة عمى المجموعة الضابطة التي درسّت بالطريقة التقميدية وأوصى باعتماد طريقة تحميؿ بطريق

وضرورة وضع منيج لمادة التعبير في            . نصوص أدبية مختارة عند تدريس مادة التعبير في المرحمة الإعدادية
 . (ٓٚ-ٚٔ، صٕٕٓٓالسمطاني:) بية الأخرىالمرحمة الإعدادية مساواة بباقي فروع المغة العر 

 )م2112 (دراسة العادلي  -3
 (تقويم مستوى تحصيل طمبة أقسام المغة العربية لكميات التربية في الجامعات العراقية في البلاغة)

دى كمية التربية، وىدفيا تقويـ مستوى التحصيؿ في البلاغة ل – أجريت ىذه الدراسة في العراؽ في جامعة القادسية
طالباً وطالبةً مف طمبة المرحمة الثالثة لأقساـ ( ٚٚٗ) طمبة الصفوؼ الثالثة في أقساـ المغة العربية، وبمغت عينة البحث

أي المجتمع نفسو لقمة العدد، اعتمد ( ٖٚ) المغة العربية في كميات التربية في العراؽ، أما عينة التدريسييف فكاف عددىـ
( ٓ٘) اختبار تحصيمي لتعرؼ مستوى طمبة أقساـ المغة العربية في مادة البلاغة، إذ بمغ الباحث في دراستو أداتيف ىما

واستبانة لجمع البيانات التي تتعمؽ بجوانب القوة والضعؼ التي مف شأنيا أف تؤثر في . سؤالًا مف نوع الاختيار مف متعدد
ناسبة لمعالجة ضعؼ الطمبة، اما الوسائؿ الإحصائية والمقترحات التي يراىا التدريسيوف م، تحصيؿ الطمبة في مادة البلاغة

اف إلى  وتوصؿ الباحث، التي استعمميا الباحث فيي معامؿ ارتباط بيرسوف، ومعادلة فيشر، والوزف المئوي، والوسط المرجح
غة فقد أما المعوقات التي تؤثر في تحصيؿ الطمبة في مادة البلا، ىناؾ ضعفاً واضحاً في التحصيؿ في مادة البلاغة
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مجاؿ الطمبة، مجاؿ الكتاب، مجاؿ التدريسييف، وأوصى الباحث عمى أف يعمؿ التدريسيوف : انحصرت في ثلاثة مجالات
 (      ٓٚ-ٕٓ:صٕٕٓٓ: العادلي. )حفظياإلى  عمى حمؿ الطمبة عمى فيـ الموضوعات البلاغية مف دوف المجوء

 (:2114دراسة الفتلاوي ) -4
 العربية في إلقاء النصوص الأدبية()تقويم أداء مدرسي المغة 

أجريت الدراسة في جامعة بابؿ /كمية التربية الأساسية )المعمميف سابقا(، وىدفيا تقويـ أداء مدرسي المغة العربية في 
إلقاء النصوص الأدبية في المرحمة الإعدادية مف خلاؿ تحديد الميارات اللازمة لأداء مدرسي المغة العربية وتقويـ أدائيـ 

( مدرسا مف ٘ٛ( مدرسة إعدادية وثانوية، أما عينة البحث فبمغ عددىـ )ٗٗفي ضوء تمؾ الميارات، بمغ مجتمع البحث )
( مدرسا، تـ اختيارىـ بطريقة عشوائية، استعمؿ الباحث الاستبانة المفتوحة بوصفيا أداة ٖٙٔأصؿ المجتمع الكمي البالغ )

سط المرجح، والوزف المئوي وسائؿ إحصائية لبحثو، توصؿ الباحث إلى أف أداء لبحثو، واستعمؿ معامؿ ارتباط بيرسوف، والو 
( ميارة، وأوصى الباحث بالاىتماـ ٕٔ( ميارات، وضعيفا في )ٛالعينة كاف اقؿ مف المستوى المطموب فقد كاف مقبولا في )

المختبرات الصوتية في المدارس )الفتلاوي،  وتجويده، والاىتماـ بالقراءة الجيرية والتركيز عمييا، وكذلؾ توفير قرآفبقراءة ال
ٕٓٓٗ :ٗ-ٛٙ .) 

 (:2115) دراسة العيساوي -5
 (مستوى طمبة قسم المغة العربية في كمية التربية الأساسية في تحميل النصوص الأدبية)

كمية التربية مستوى طمبة قسـ المغة العربية في ) ورمت تعرؼ، كمية التربية الأساسية/ أجريت الدراسة في جامعة بابؿ
طالبا وطالبا تـ اختيارىـ عشوائيا مف أصؿ عينة ( ٗ٘) بمغت عينة الدراسة(، الأساسية في تحميؿ النصوص الأدبية

واستعمؿ الباحث الاختبار ألتحصيمي أداة لتحقيؽ ، طالبا وطالبة مف قسـ المغة العربية( ٜٙ) المجتمع الأصمي البالغ عدده
وثبات ، معامؿ ارتباط بيرسوف لإيجاد ثبات الأداة: صائية التي استعمميا الباحث فييأما الوسائؿ الإح، أىداؼ بحثو

ضعؼ مستوى : نتائج عدة منياإلى  وتوصؿ الباحث، التصحيح والوسط الحسابي لإيجاد متوسط الدرجات والنسبة المئوية 
أوصى بضرورة اىتماـ التدريسييف بتحميؿ طمبة قسـ المغة العربية في كمية التربية الأساسية في تحميؿ النصوص الأدبية و 

 (. ٛٛ-ٖ: صٕ٘ٓٓ:العيساوي) النصوص الأدبية عمى وفؽ التحميؿ الأدبي وقواعده
 مناقشة الدراسات السابقة:

 ودراسة، في جامعة بغداد( ـٕٔٓٓدراسة التميمي/) فقد أجريت دراسة، اختمفت أماكف إجراء الدراسات-ٔ
 ، ودراسة(ـٕٗٓٓ/الفتلاوي)( ودراسة ٕٕٓٓية، أما دراسة )السمطاني/في جامعة القادس( ـٕٕٓٓ/العادلي)
 كمية التربية الأساسية. /فإنيا اتفقت مع الدراسة الحالية إذ أجريت في جامعة بابؿ (ـٕ٘ٓٓ/العيساوي)
جميعيا فقد استعممت ، اتفقت الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة في الأداة لجمع المعمومات وتحقيؽ أىدافيا  -ٕ

 الاختبار التحصيمي، بوصفيا أداة لتحقيؽ اىدافيا. 
أما الدراسة الحالية، فقد اتفقت مع الدراسات التي ، استعممت الدراسات السابقة وسائؿ إحصائية متنوعة لمعالجة النتائج -ٖ 

 . والوسط الحسابي وسائؿ إحصائية بوصفيا أداة لجمع البيانات، استعممت معامؿ ارتباط بيرسوف
، طالبا وطالبة( ٕٓ٘)قد بمغ عدد أفراد عينتيا ( ٕٔٓٓ/التميمي) فدراسة، تباينت الدراسات السابقة في عدد أفراد عينتيا-ٗ

بمغ عدد أفراد عينتو ( ٕٕٓٓ/العادلي) ( طالبا، ودراسةٙ٘( فقد بمغ عدد أفراد عينتو )ٕٕٓٓاما دراسة )السمطاني/
فقد بمغ ( ـٕ٘ٓٓ/العيساوي)ودراسة ، مدرسا( ٘ٛ) بمغ عدد أفراد عينتو( ٕٗٓٓ/الفتلاوي) طالبا وطالة، ودراسة( ٚٚٗ)

الظروؼ التي إلى  ( طالبة، وىذا التبايف يرجعٜٚأما الدراسة الحالية فبمغ )، طالبا وطالبة( ٗ٘) عدد أفراد عينتو
 . اقتضتيا كؿ دراسة

 قد تـ اختيار العينة بطريقة عشوائية في الدراسات جميعيا. ف، اتفقت الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة في اختيار العينة -٘
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ـ( تيدؼ إلى تعرؼ مستوى التذوؽ الأدبي ٕٔٓٓاختمفت الدراسات السابقة مف حيث أىدافيا فكانت دراسة )التميمي/ -ٙ
اثر تحميؿ تعرؼ ( ىدفت إلى ٕٕٓٓلدى طمبة أقساـ المغة العربية في كميات التربية جامعة بغداد، ودراسة )السمطاني/
ـ( فقد كاف ٕٕٓٓ، أما دراسة )العادلي/نصوص أدبية مختارة في الأداء التعبيري لدى طلاب الصؼ الخامس العممي

في حيف كانت دراسة ، ةتقويـ مستوى التحصيؿ في البلاغة لدى طمبة الصفوؼ الثالثة في أقساـ المغة العربيىدفيا 
لمغة العربية في إلقاء النصوص الأدبية في المرحمة الإعدادية، ودراسة ( ترمي إلى تقويـ أداء مدرسي إٗٓٓ)الفتلاوي/
مستوى طمبة قسـ المغة العربية في كمية التربية الأساسية في تحميؿ  ( كانت ترمي إلى تعرؼٕ٘ٓٓ)العيساوي/

دي/ الفرع تحصيؿ طالبات الصؼ الخامس الإعدا ، أما الدراسة الحالية فيدفيا التعرؼ عمى مستوى النصوص الأدبية
 ـ. ٕٓٔٓ-ٜٕٓٓلمعاـ الدراسي  العممي في مادة الأدب والنصوص

( فقد اتبعت ٕٕٓٓاتفقت الدراسات السابقة مع الدراسة الحالية في إتباعيا المنيج الوصفي، عدا دراسة )السمطاني/ -ٚ
 منيج البحث التجريبي. 

 كانت دراسات تربوية. اتفقت الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة في اف الدراسات جميعيا  -ٛ
 الفصل لثالث 

جراته:  منهج البحث وا 
ثـ مجتمع ، سيتناوؿ الباحثاف في ىذا الفصؿ الإجراءات التي اتبعاىا لتحقيؽ أغراض بحثيما مبتدئيف بمنيج البحث

حصائية والمعالجات الإ، ثـ وصؼ الأداة التي استخدمت لجمع البيانات التي اعتمدت في البحث الحالي، وعينتو، البحث
 : وفيما يأتي تفصيؿ لذلؾ، التي استخدمت في معالجة النتائج

 منهج البحث: : أولا
أكثر ملاءمة لتحقيؽ ىدفيما ومف أكثر المناىج استخداما في البحوث لأنو  اتبع الباحثاف المنيج الوصفي في بحثيما،

 ، ودراسة(ٕٕٓٓ/ االعادلي) ودراسة(، ٕٔٓٓ/تميميال)التربوية والنفسية، وقد اعتمدتو العديد مف الدراسات السابقة كدراسة 
 (. ٕ٘ٓٓ/العيساوي) ودراسة(، ٕٗٓٓ/الفتلاوي)

 : مجتمع البحث: ثانيا
فشمؿ عددا مف المدارس والطالبات في الصؼ الخامس الإعدادي /الفرع العممي في محافظة ، أما مجتمع البحث

 . مركز المحافظة/ بابؿ
  :عينة البحث: ثالثا

 . طالبة في مركز محافظة بابؿ( ٜٚ) البحثبمغت عينة 
 : أداة البحث: رابعا

ا ميما في الأبحاث التربوية لأنيا إحدى الوسائؿ التقويمية الميمة التي تستعمؿ في تأثير تؤدي الاختبارات التحصيمية 
ا بعد أف اطمعا عمى كأداة لتحقيؽ أىداؼ بحثيم، ( لذا استخدـ الباحثاف اختبارا تحصيميإ٘:صٕٜٜٔقياس المستوى )طو:

 (. ٕالموضوعات الأساسية التي يراد الاختبار بيا، وكما مبيف في الممحؽ)
 : صدق الاختبار: خامسا

يعد الصدؽ مف العوامؿ الأساسية التي ينبغي لمستخدـ الاختبار، أو واضعو التأكد منو، وصدؽ المقياس ىو:" إف 
 (. ٕ٘ص:ٕٓٓٓالسامرائي:)  الشيء الذي وضعت مف اجمو"الأداة تكوف صادقة إذا كاف بمقدورىا أف تقيس فعلا

وتعد الوسيمة الفضمى لتقدير صدؽ الأداة، أف يقرر عدد مف المتخصصيف مدى استيفاء فقراتيا، وشموليا لمجوانب 
 ( ٘٘:صٜٔٚٔالسيد: )المراد قياسيا 
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رتيا الأولية عمى عدد مف ولغرض التأكد مف سمة الفقرات الخاصة بالاستبانة وصحتيا، فقد تـ عرضيا في صو 
وقد قابؿ الباحثاف كؿ محكـ (، ٔممحؽ )وبالاختبارات والمقاييس، المحكميف المتخصصيف بالمغة العربية، وطرائؽ تدريسيا

عمى انفراد، وطمبا منو إبداء ملاحظاتو وتوجيياتو، بشأف فقرات الاستبانة، مف حيث سلامة بنائيا ومدى ملاءمتيا لقياس ما 
مو، وكذلؾ طمبا منيـ إبداء آرائيـ في تعديؿ الفقرات التي لا تصمح في الاستبياف بشكمو النيائي او حذفيا، وضعت مف اج

، ويعد معامؿ ارتباط بيرسوف مف أشير %(ٓٛ)فبمغ ، وقد استعمؿ الباحثاف معامؿ ارتباط بيرسوف لاستخراج معامؿ الثبات
مف تأييد الحكاـ تعد صالحة، وبذلؾ قبمت فقرات  (ٚٔ:صٜٛٛٔ: ةعود) معاملات الارتباط أىمية وشيوعا في ىذا المجاؿ

 الاستبياف. 
 ثبات االاداة: : سادسا

إف مف سمات الاختبار الجيد أف يتصؼ بالثبات، لاف اتصافيا بالثبات يجعؿ بالإمكاف الاعتماد عمييا 
يعطي النتائج أنفسيا عند إعادة  لذا فاف مف الاعتبارات المعوؿ عمييا في ثبات الأداة ىو أف( ٖٔٗص:ٜٔٚٔ:السيد)

 . Mehreus:1980:p33)تطبيقو عمى العينة نفسيا )
طالبة في مركز ( ٖٓ)ولاستخراج ثبات الأداة تـ تطبيقيا عمى عينة مف طالبات الصؼ الخامس العممي بمغ عددىـ 

، عيف تـ تطبيقيا عمى العينة نفسياوبعد مضي أسبو ، اختيروا بطريقة عشوائية واستبعدتيـ الباحثة مف العينة، *محافظة بابؿ
 (. ٕٚٚص:جابر)وتعد فترة أسبوعيف فترة ملائمة لإعادة تطبيؽ الأداة 

وىو (، %ٓٛ)فوجدا انو يساوي ، حمؿ الباحثاف فقرات الاستبانة بيدؼ قياس الثبات باستعماؿ معامؿ ارتباط بيرسوف 
 (. ٖ) كما مبيف في ممحؽ، صبحت جاىزة لمتطبيؽوأ، معامؿ ثبات جيد وبذلؾ اتخذ ت الاستبانة شكميا النيائي

 : تطبيق الأداة سابعا:
( ٜٚبعد أف أتضح لمباحثاف صدؽ فقرات الاستبانة، وثباتيا، وزعت الباحثة الاستبانة عمى أفراد العينة والبالغ عددىـ )

 ٗ/ٗٔبؽ البحث لمفترة مف طالبة مف طالبات الصؼ الخامس الإعدادي/الفرع العممي تـ اختيارىا بصورة عشوائية وقد طُ 
 ، كما تـ توجيييـ إلى قراءة الفقرات جميعيا والإجابة عمييا. ٘/ٕآية لغ

 :الوسائل الإحصائية:سادسا
 :اعتمدت الباحثتاف الوسائؿ الإحصائية الآتية

 : معامل ارتباط بيرسون -1
يؽ عمى العينة الاستطلاعية ولإيجاد ثبات استخدـ الباحثاف معامؿ ارتباط بيرسوف لإيجاد ثبات الأداة عند إعادة التطب

 . التصحيح
 مج ص×  مج س – ف مج س ص    
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ=  ر
 (ٖٛٔ:صٜٚٚٔ:البياتي([)ٕ(مج ص) – ٕف مج ص([ ])ٕ(مج س) – ٕف مج س])  

 استخدمو الباحثاف لإيجاد متوسط الدرجات: يالوسط الحساب. 2
 مجموع الدرجات  
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ=    
 (                       ٛٚ:صٜٚٚٔ: البياتي)                 عدد الدرجات  

 . بيا في المدارساستخدميا الباحثاف لإيجاد نسبة توزيع الطمبة عمى المستويات المعموؿ  :النسبة المئوية. 3

                                                
 ثانوية النجوـ لمبنات *
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 الفصل الرابع:
تعرؼ مستوى  المتضمفتضمف ىذا الفصؿ عرضا لنتائج البحث التي توصؿ إلييا الباحثاف في ضوء ىدؼ البحث 

 تحصيؿ طالبات الصؼ الخامس الإعدادي /الفرع العممي في مادة الأدب والنصوص. 
 عمى عينة البحث اتبع الباحثاف الإجراءات الآتية: ( فقرة ٕ٘بعد اف طبؽ الباحثاف الاختبار التحصيمي المتكوف مف )

للإجابة الصحيحة، و)صفر( للإجابة  درجات (ٗتصحيح الإجابات المقدمة مف الطالبات )عينة البحث( بإعطاء ) -ٔ
 المغموطة. 

 استخراج المتوسط الحسابي لدرجات الطالبات عينة البحث في الاختبار  -ٕ
%( وىو اقؿ مف نسبة النجاح الصغرى المعتمدة في ٖٔٛ، ٜٗالتحصميي ) بمغ متوسط درجات الطالبات في الاختبار

 %(وكما موضح في الجدوؿ أدناه: ٓ٘المدارس وىي )
 جدوؿ يبيف التكرارات والنسب المئوية لمطالبات عينة البحث

 الدرجة النيائية ٜٚ—ٓٚ ٜٙ-ٓٙ ٜ٘-ٓ٘ ٜٗ-صفر
 % التكرار % التكرار % التكرار % التكرار % التكرار
ٗٙ ٔٛ,ٓٗٔ ٕٖ ٕٔ,ٕٕٗ ٔٛ ٔٔ,ٖٜٕ ٔٓ ٚ,ٕ٘ٙ ٜٚ ٜٗ,ٖٛٔ 

%( وىو اقؿ مف درجة النجاح الصغرى المعتمدة في ٖٔٛ,ٜٗبمغ متوسط درجات الطالبات في اختبار التحصيؿ )
وىي ( ٜٗ-( طالبة تراوحت درجاتيف بيف )صفرٙٗ%(، ويتبيف مف الجدوؿ أعلاه أف )ٓ٘المدارس الإعدادية، البالغة )

( طالبة عمى درجات تراوحت بيف ٖٕ%(، وحصمت )ٔٗٓ,ٛٔ%(، وبنسبة مقدارىا )ٓ٘رجة النجاح البالغة )اقؿ مف د
(، وىي ٜٙ-ٓٙ( طالبة عمى درجات تراوحت بيف )ٛٔ%(، وحصمت )ٕٕٗ,ٕٔ(، وىي تمثؿ نسبة مقدارىا )ٜ٘-ٓ٘)

( ٓٔ( فقد بمغ عددىف )ٜٚ-ٓٚيف )%(، اما الطالبات المواتي حصمف عمى درجات تتراوح بٕٜٖ,ٔٔتمثؿ نسبة مقدارىا )
 %(. ٕٙ٘,ٚطالبات، وبنسبة مقدارىا )

لذا يرى الباحثاف انخفاض مستوى الطالبات في مادة الأدب والنصوص    ويعزى سبب ذلؾ إلى أسباب عدة منيا ما 
ظيار مف دوف فيـ يتعمؽ بالطالبات، او المدرسات، او مادة الأدب والنصوص، فأحيانا تعتمد الطالبات عمى الحفظ والاست

أما ما يخص المنيج، فقد يكوف السبب ىو في كثرة المادة المقدمة ليـ،  تدريس مادة الأدب بشكؿ تقميدإلى  وقد يعود السبب
 وىذا بدوره يؤدي، وازدحاميا وتوزيعيا عمى شكؿ مراحؿ؛ إفّ ذلؾ يتطمب مف أستاذ المادة إنياء مادتو ضمف المدة المقررة

ت الفمسفية؛ بسبب اختلاؼ وجيات تأويلاأو قد يكوف بسبب وجود ال، اؿ المادة، أو ترؾ بعض الموادالسرعة في إكمإلى 
 . أو تقبؿ المادة النحوية، نفور الطمبة مف ىذا التعميـإلى  النظر في الإعراب بيف المدارس النحوية مما يؤدي

المادة دوف فيميا لغرض اجتياز  أنيف يحفظفإلى  فقد يعود السبب في ضعؼ مستواىف، وفيما يخص الطالبات
أو قد يعزى السبب في ذلؾ؛ أف طالبات الفرع العممي يكوف لدييف إلماـ وفيـ بالمواد العممية فقط ، الامتحاف بنجاح فقط

 وييممف مادة الأدب والنصوص. 
شائعة في ىذا فالأدب ىو تصوير لمحياة وتطويرٌ ليا، فعمى المدرس أف يستعيف ببعض الفروض والأسس المنيجية ال

المجاؿ كالفرض القائؿ إف الأدب يعكس صورة المجتمع والفرض القائؿ إف الأدب يؤثر في المجتمع والفرض القائؿ إف 
 (. ٕ٘:صٕٔٓٓحجازي:) الأدب يقوـ بتسويغ النظاـ الاجتماعي وتدعيمو
نوف الأدبية ومعرفة مقوماتيا إىماؿ المدرسيف تدريس الأدب عف طريؽ الفإلى  ويرى الباحثاف أف سبب ذلؾ ربما يعود

 . ومميزات كؿ فف والى أي غرض يستخدـ ومف ثـ غياب فيـ الطمبة الفنوف الأدبية
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ويمحظ أف دراسة تاريخ الأدب قد شغمت مكاناً فسيحاً مف مناىج الدراسة ونالت قسطاً كبيراً مف جيود المدرسيف 
دراسة الأدب فأصبحت الفائدة منو قميمة، ولـ يجفِ الطمبة منو جميع المراحؿ الدراسية حتى طغت عمى إلى  والطمبة وامتدت

 . الفائدة المرجوة، وانو يُبدأ بوِ، أي تاريخ الأدب قبؿ أف يكوف لمطمبة محصوؿ كاؼٍ مف الأدب يرتكزوف عميو
لأوفر مف والطريقة الطبيعية في دراسة الأدب ىي أف نبدأ بدراسة الأدب عف طريؽ الفنوف الأدبية ونجعؿ ليا الحظ ا

 (. ٕٕٙ:صٜٚٚٔيونس:) الجيد والاىتماـ
فإف دراسة الأدب عمى أساس تاريخي وعصور أدبية ربما كانت سبباً أخر في غياب الوقوؼ عمى الفف الأدبي 

 . لمنصوص المدروسة إذ أف الفنوف الأدبية إف لـ تكف دراستيا معدومة فيي ميممة
تذوؽ الطمبة الشعر، ىو دراسة أنواع القافية وأنواع المقاطع والنظر في  إف المدرسيف يعتقدوف أف الطريؽ الوحيد لتنمية

المعاجـ لمعرفة معاني الكممات الصعبة، واختبار حفظ الأبيات، والمدرسوف بيذا الإجراء في تناوؿ القصائد وتحميميا 
حاجزاً بيف الطمبة وفيـ روح  يحطموف روح الخمؽ والابتكار، إذ أف التركيز عمى الجوانب المختمفة لمشكؿ يمكف أف يصبح

 . (ٕٔٗ:ٜٚٚٔيونس:) الشعر
استنباط المواعظ والدروس الخمقية في المراحؿ الدراسية السابقة، إلى  الاتجاه بتدريس الأدبإلى  وقد يعود السبب

بعض المدرسيف وتجاىؿ أىمية القيـ الجمالية واستنباطيا، وىذا يشكؿ حاجزاً لدى الطمبة أماـ تذوؽ جماؿ الأدب، إذ يعتقد 
 (. ٕٕٗ:صٜٚٚٔيونس:) أف الأدب أساس لتحسيف عادات الطمبة وسموكيـ وتزويدىـ بالمواعظ والحكـ والأمثاؿ

ومف الأسباب الأخرى ىي عدـ اطلاع بعض المدرسات عمى كيفية بناء الاختبارات التحصيمية، وكيفية صياغة 
تعتمد عمى الحفظ والتذكر فقط، مما يدفع بالطالبات إلى الحفظ الأسئمة الامتحانية، إذ تمجا بعضيف إلى الآتياف بأسئمة 

 الآلي لممادة دوف فيميا واستيعابيا، وبذلؾ تقيس القدرات المغوية لدى الطالبات ومف خلاؿ الأسئمة التقميدية . 
  الفصل الخامس

 : الاستنتاجات: أولا
 : ما يأتيإلى  توصلا وبعد أف أنيى الباحثاف إجراءات الدراسة لنتائج البحث وتفسيرىا

 ضعؼ طالبات الصؼ الخامس الإعدادي /الفرع العممي في مادة الأدب والنصوص.  -ٔ
 عدـ معرفة الطالبات بأىداؼ مادة الأدب والنصوص.  -ٕ
 عدـ إدخاؿ طرائؽ حديثة في تدريس مادة الأدب والنصوص.  -ٖ
 غياب عنصر التذوؽ الأدبي والفني عند تدريس مادة الادب.  -ٗ

 :ثانيا:التوصيات
 : في ضوء النتائج التي توصؿ إلييا الباحثاف أوصيا بما يأتي

 . ضرورة اىتماـ المدرسات بمادة الأدب والنصوص لطالبات المرحمة الإعدادية /الفرع العممي -ٔ
 . في التدريس وفي وضع الأسئمة( التحميؿ، التركيب، التقويـ) التأكيد عمى القدرات العقمية العميا -ٕ
ضرورة أف تأخذ دراسة الأدب منحىً أدبيا وفنيا وذوقيا والاىتماـ بعنصري المثاؿ والعاطفة في أثناء التدريس  -ٖ

 وبياف القيمة الجمالية والفنية في النص الادبي. 
 :المقترحات: ثالثاً 

 :وفي ضوء نتائج الدراسة يقترح الباحثاف إجراء
 . /الفرع العممي في عموـ القطر دراسة مماثمة تشمؿ طالبات الخامس الإعدادي -ٔ
 دراسة موازنة بيت طالبات الخامس الإعدادي والطلاب في الفرع العممي في مادة الأدب والنصوص.  -ٕ
 دراسة تقويمية لمناىج الأدب والنصوص لمخامس الإعدادي /الفرع العممي.  -ٖ
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 . ـٜٙٙٔ، مطبعة الآداب، النجؼ، أصوؿ تعميـ المغة العربية والديف. العزاوي، نعمة رحيـ وقاسـ خميؿ .ٖٓ
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 ـ.  ٕٗٓٓبغداد، ، ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ، فصوؿ في المغة والنقد، المكتبة العصرية .ٕٖ
 . ٕٙٓٓ. ،القاىرة ،، مركز الكتاب لمنشرٕطالمرجع في تدريس المغة العربية، عطا، إبراىيـ محمد.  .ٖٖ
، جامعة النجاح، نابمس، (ٛ) للأبحاث، العدد، مجمة النجاح المنيج الأسموبي في دراسة النص العربي. عودة، خميؿ .ٖٗ
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، مستوى طمبة قسـ المغة العربية في كمية التربية الأساسية في تحميؿ النصوص الأدبيةسيؼ طارؽ حسيف، ، العيساوي .ٖ٘

 (. رسالة ماجستير غير منشورة)ـ. ٕ٘ٓٓجامعة بابؿ، ، كمية التربية الأساسية
جامعة بابؿ، كمية التربية داء مدرسي المغة العربية في إلقاء النصوص الأدبية، أالفتلاوي، عمي تركي شاكر، تقويـ  .ٖٙ
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 (1)ممحق 
 أسماء المحكميف عمى الاستبانة وألقابيـ العممية وأماكف عمميـ

 المقب العممي، ومكاف العمؿ الاسـ ت
 ة بابؿأستاذ مساعد / قسـ المغة العربية /كمية التربية الأساسية /جامع الدكتور ثائر سمير الشمري  .ٔ
 أستاذ مساعد / قسـ العموـ التربوية والنفسية/كمية التربية /جامعة بابؿ الدكتور حمزة عبد الواحد حمادي  .ٕ
 أستاذ مساعد / قسـ العموـ التربوية والنفسية/كمية التربية الأساسية/جامعة بابؿ الدكتورسعد حسف عميوي  .ٖ
 عموـ التربوية والنفسية /كمية التربية الأساسية /جامعة بابؿأستاذ مساعد /رئيس قسـ ال الدكتور صالح كاظـ عجيؿ   .ٗ
 أستاذ مساعد / قسـ العموـ التربوية والنفسية/كمية التربية الأساسية/جامعة بابؿ الدكتور عبد السلاـ جودت الزبيدي  .٘
 بؿأستاذ / قسـ العموـ التربوية والنفسية/كمية التربية /جامعة با الدكتور عمراف جاسـ الجبوري  .ٙ
 مدرس / قسـ العموـ التربوية والنفسية/كمية التربية الأساسية/جامعة بابؿ جلاؿ عزيز فرماف  .ٚ
 مدرس / قسـ العموـ التربوية والنفسية/كمية التربية الأساسية/جامعة بابؿ سيؼ طارؽ  .ٛ
 مدرس / قسـ العموـ التربوية والنفسية/كمية التربية الأساسية/جامعة بابؿ ضياء العرنوسي  .ٜ
 مدرس/ قسـ العموـ التربوية والنفسية/كمية التربية الأساسية/جامعة بابؿ مشرؽ محمد الجبوري  .ٓٔ
 مدرس مساعد / قسـ العموـ التربوية والنفسية/كمية التربية الأساسية/جامعة بابؿ حيدر الشلاه  .ٔٔ
 /جامعة بابؿمدرس مساعد / قسـ العموـ التربوية والنفسية/كمية التربية الأساسية ىاشـ راضي جثير  .ٕٔ

 بسـ الله الرحمف الرحيـ 
 جامعة بابؿ / كمية التربية الأساسية

 قسـ العموـ التربوية والنفسية  
 طرائؽ تدريس المغة العربية 

 . …………………عزيزتي الطالبة
 السلاـ عميكـ ورحمة الله وبركاتو. 

/ الفرع العممي في مادة الأدب ( فقرة عف دراسة )مستوى تحصيؿ طالبات الصؼ الخامس الإعداديٕ٘بيف يديؾ )
والنصوص(. . .  راجية الإجابة عنيا جميعيا وعدـ ترؾ أي فقرة دوف إجابة، واف تكوف إلاجابة بكؿ دقة وأمانة عمى 

 فقرات ىذه الاستبانة 
 مع جزيؿ الشكر والامتناف مف الباحثاف. . . .             
 التعميمات

 الإجابة عمى الورقة نفسيا  -
 مبحث العممي الدراسة ل -

 الباحثاف
 س:ضع دائرة حوؿ الإجابة الصحيحة: 

 مثاؿ:توفي لساف الديف الخطيب سنة. . . . . . . . . . . 
 ىػٙٚٙىػ       ج(        د(60٘ىػ     ب( ٚٙٙا. 
 . ……………اشتير دعبؿ الخزاعي بقصيدتو  (1
 البائية       ج( التائية       د( الميمية الألفية       ب( (أ
 ……………………فيما يأتي  ت كممة )جثمانو(( وردٕ

 هـ777
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تِيا …ب( وأطمّسَ مِؿءِ العيفِ يَحمؿُ  …ا( أثيرُ القطا الكُدرْيَّ عَفْ              …ج( يُقضقِضُ عُصلًا في أسِرَّ
 . …د( تَسرْبَمْتُوُ والذئبُ وسَنْافُ 

 ا ِـ( قاؿ المتنبي:  فامسؾ لا يطاؿَ  لو فيرعى       ولا ىو في العميؼ ولا المجٖ
 غرض البيت ىو: 

 ا( وصؼ الجواد       ب( وصؼ الذئب   ج( وصؼ الحمى      د( وصؼ البطؿ
 ( يا مانِعي طِيبَ المَناـ، ومانِحي            ثوبَ الّسقاِـ بوِ ووجدِي المُتِمؼِ ٗ

 استعمؿ ابف الفارض في بيتو الشعري 
    ا( الجناس        ب( التشبيو    ج( الطباؽ    د(  السجع  

 ( "ِ مفْ بالعراؽِ لقد أبعدتِ مرماؾِ " ىذا عجز بيت صدره ٘
ُـ والعذابُ لو    ج( ا( وعدٌ لعينيؾ عندي ما وفيت بوِ     ب( ّـَ انثنينا إذا ما ىزنا طرَبٌ  أنتِ النعي  ثُ

 .  د( سيٌـ أصابَ وراميوِ بذي سمٍَـ
 .  .………فرعٌ مِفْ  ( لقد تشرّفْتُ فييـ مُحْتِداً وكفى             فخراً بأنيٙ

 الكممة المناسبة لمفراغ ىي:
 ذكرِىِـ           عبيدِىِـ          د( ا( أُصوِليِـ      ب( حُبِّيـ       ج(

 …………………( وصؿ إلينا مف مقامة اليمذاني ٚ
 مقامة     ٔ٘مقامة        د(  ٘ٔمقامة    ج(  ٕ٘ا( مقامة      ب( 

 . ………………… ( مف آثار ابف المقفع المطبوعةٛ
 ا( البصائر والذخائر   ب( الأدب الكبير     ج( الحيواف         د( مجازات الآثار النبوية

ُـ النّايُ والوَتْرُ ٜ  ( قاؿ أسامة بف منقذ: دِماءُ العِدا أشيَى مف الرَّاحِ عِندنا     وَوَقُع الَمواضِي فييُ
 عمى الناي والوتر.  ا( دماء الأعداء مرة المذاؽ، وصييؿ الخيوؿ يشبو العزؼ

 ب( منظر دماء الأعداء وىي تسيؿ أطيب عندنا مف طعـ الخمر وصوت السيوؼ البتارة عزؼ جميؿ عمى الناي والوتر. 
 ج( عندما نذوؽ دماء الأعداء فاف طعميا حمو كالعسؿ، وصوت جريانيا يشبو العزؼ عمى بعض الآلات الموسيقية. 

 الكثير منيـ فيكوف صوت حركة الأشجار القريبة كصوت الناي والوتر. د( الدماء لا طعـ ليا، ولكننا نقتؿ 
 . بالجاحظ الثاني.  .………………………( لقب ٓٔ

 بديع الزماف اليمذاني.  ابف العميد   ج( ابف الفارض   د( ا( ابف المقفع    ب(
ْـ مف دِماءٍ قد أُبيحت ومف دُمى( ىذا صدر بيت عجزه ٔٔ  .  .………………( )وكَ

ْـ يبؽَ منا عرضَةٌ لممراجِـ   د(اذا الَحربُ شُبَت ا( تواري حَ  ؟  ج(فَمَ ياءً حُسنَيا بالمعاصـ   ب(عمى ىَنَواتٍ أيقظَتْ كُؿَّ نائِِـ
 .  نارُىا بالصوارِـ

 ( تعني كممة )السمج(: ٕٔ
 الكسب الحراـ  .  الطريؽ        د( القبيح         ج( ب(      ا( التعب

 شِّرؾِ ميدومةُ، ونُيوبُ الكُفْرِميْتُومةٌ، وطوائِفوُ المُحاميةُ مُجتمعةٌ عمى تسميِـ البلادِ الحاميةِ ". ( قائؿ النص )فَبُيوتُ الٖٔ
 أسامة بف منقذ.  ابف المقفع        د( الجاحظ    ج( ا( القاضي الفاضؿ   ب(

 . …………( لقب بشاعر الحب والجماؿ ٗٔ
 المتنبي ؿ الاندلسي    د(ابف شكي ابف زيدوف     ج( ا( الابيودي       ب(

 . …………………( لقبت بخنساء المغرب ٘ٔ
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 حمدونة بنت زياد.  عائشة القرطبية  د( حسانة التميمية     ج( ا( ولادة بنت المستكفي   ب(
اشتير بذي الوزارتيف، القمـ والسيؼ، وعرؼ بعمؽ تفكيره وأصالتو وبحبو لمعروبة، والدفاع عنيا  ………………(ٙٔ 

 . بالفكر والرأي
 ابو حياف التوحيدي.  ابف زيدوف      د( القاضي الفاضؿ      ج( ا( لساف الديف الخطيب  ب(

 ………………………( مف أجزاء الموشح ٚٔ
 المفتاح.  العجز         د( القفؿ             ج( ا( الباب         ب(

 .  .…………………( كتب المقامات السرقسطيةٛٔ
 الحريري.  بديع الزماف   د( ىر السر قسطي   ج(أبو طا ا( ابف شرؼ القيرواني   ب(

 . ………………………( مف ابرز كتاب الرسائؿ في الأندلس ٜٔ
 ابف شييد.  ابف زيدوف       د( ابف جيور        ج( ا( ابف برد       ب(

 .  .…………………( فاؽ شعراء أىؿ المغرب في شعرىـ شعراء اىؿ المشرؽ فيٕٓ
 الوصؼ المديح       د( ج(     الفخر      ا( الرثاء       ب(

 .  .…………………( عمد الشاعر ابف شكيؿ الأندلسي في رثاء أخيو أبي الحسف بقصيدة مف بحرٕٔ
 اليزج الطويؿ        د( الرجز         ج( ا( البسيط        ب(

 ( قاؿ الشاعر صفي الديف الحمي:ٕٕ
 فْ ليسَ يؤذيناإنا لقوٌـ أبتْ أخلاقُنا شَرفا       أف نبتدي بالأذى مَ 

 بيضٌ صنائعنا، سودٌ وقائعنا      خضرٌ مرابعنا، حمرٌ مواضينا
 الغرض مف البيت ىو: 

 المديح الوصؼ      د( الفخر            ج( ا( الرثاء         ب(
 ………………………( مؤلؼ كتاب )دار الطراز( ىوٖٕ

 ابف سناء الممؾ د(  ابف العميد   ابف معتوؽ الموسوي   ج( ا( صفي الديف الحمي    ب(
 . ……………………………( محبوبة ابف زيدوف ٕٗ

 حمدونة بنت زياد.  عائشة القرطبية  د( حسانة التميمية     ج( ا( ولادة بنت المستكفي   ب(
 . …………………………( توفي ابف شكيؿ الاندلس ولما يبمغ عمرهٕ٘

 وفالخمس الأربعوف        د( الثلاثوف        ج( ا( العشروف      ب(
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 


